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INTRODUCAO

A razdo de ser do sistema educativo e, particularmente da escola, € criar condi¢es para que os
alunos desenvolvam as capacidades e aprendam contetados relevantes que lhes permitam com-
preender a realidade natural e social e, assim, poder participar conscientemente nas relagoes so-
ciais, politicas e culturais como condi¢do fundamental para o exercicio da cidadania na
construcdo de uma sociedade democritica e inclusiva.

Este artigo pretende reflectir sobre o desempenho da leitura e escrita demonstrado por crian-
cas e adultos, destacando os problemas e desafios que as instituicdes educativas enfrentam no
processo de ensino e aprendizagem dessas competéncias basicas.

O ensino da leitura e da escrita € um dos maiores desafios que o sistema educativo e a sociedade
mogambicana enfrentam, uma vez que o alcance de outras competéncias que habilitem, tanto
os adultos como as criangas, a ser cidaddos com reais possibilidades de aceder ao conheci-
mento, continuar aprendendo ao longo da sua vida e participar activa e conscientemente na so-
ciedade, depende da aprendizagem efectiva da escrita e leitura.

Muitos pesquisadores sociais, politicos, educadores de diferentes tendéncias e outros, conside-
ram a alfabetizacdo, isto €, a competéncia na leitura e escrita, um dos pilares do desenvolvimento
social e econémico. Desde a Antiguidade até o Renascimento, a Reforma Protestante e o Século
das Luzes, a lingua escrita esteve ligada ao progresso, a ordem, a transformacio e ao controle.
Ao longo do século XX, a competéncia de ler e escrever passou a ser considerada base e re-
quisito para a consolida¢do da democracia, da estabilidade e crescimento econémico, para
a harmonia social e, mais recentemente, para a competitividade nos mercados mundiais.

A escola surge nesse contexto como a instituigdo social responsavel pela educagio de novos “lei-
tores e escritores”, que uma vez alfabetizados, estdo aptos a desenvolver as capacidades basicas
e necessarias para se tornarem forga de trabalho qualificada e aceder a capacitagio profissional
e, eventualmente, ingressar no mercado de trabalho. Saber ler e escrever é assim considerado

um pré-requisito e competéncia necessaria para se atingir o desenvolvimento econémico,

Os Desafios da Lettura Desafios para Mogambique 2010 257



social e politico de qualquer sociedade. A partir desses pressupostos, alguns investigadores
salientam a grande divisdao ou barreira social que separa os que sabem ler e escrever dos que
ndo sabem e, ainda, distinguem as sociedades letradas das sociedades nio letradas.

Ninguém pode negar que o acesso dos individuos ao conhecimento de qualquer natureza e a
sua participagdo cultural, social e politica dependem, em grande parte, da sua competéncia em
literacial!, fazendo desta habilidade uma das aprendizagens fundamentais. Se a leitura é um
conhecimento tdo valioso, ndo podemos ficar passivos diante de um quadro comprometedor
no que diz respeito ao desempenho, de um nimero significativo de alunos, em relacdo a lei-
tura e a escrita. Esta situacdo requer uma profunda reflexdo sobre a responsabilidade de todos,
principalmente, do Ministério de Educacio e Cultura e daqueles que estio directamente envol-
vidos na tarefa de ensinar a ler e escrever. Professores, educadores de adultos e outros agentes
do sistema educativo devem reflectir com profundidade sobre a pratica educativa, repensar o
seu papel, as metodologias de ensino, a didactica, a pratica pedagogica em prol do desenvol-
vimento de processos de aprendizagens mais efectivos, particularmente, em relacdo a leitura
e escrita.

Também a nossa sociedade ndo pode ficar alheia e indiferente a esta situagio, devendo cola-
borar e participar em iniciativas e programas que visem a sua superagao. Sem retirar ao sistema
educativo e a escola esta fungdo e responsabilidade pelo ensino e desenvolvimento dessas com-
peténcias, alicerces imprescindiveis da aquisi¢do ou constru¢do de todo conhecimento, as fa-
milias e as diferentes organiza¢des da sociedade tém um importante papel para que todos os
cidaddos atinjam niveis desejaveis nas competéncias de leitura e escrita, muito necessarias para
a sua insergio e participag¢do sociocultural, e basicas para despertar e desenvolver o interesse e
gosto pela leitura e pela escrita.

Neste contexto, afirmar que “a educagio € tarefa de todos n6s” ganha a sua actualidade e perti-
néncia. Porém, € no poder publico que reside a maior responsabilidade para garantir as condi¢es
que melhorem a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e pela defini¢do de politicas
educativas e culturais que assegurem a todos os cidadios a oportunidade efectiva de desen-
volver a competéncia de leitura e escrita. E, ainda, responsabilidade do poder pablico a defi-
nicdo de politicas e estratégias que assegurem a democratizagdo do acesso 2 leitura através da
promocgio do livro, da ampliacdo das bibliotecas existentes e criagio de novas, dotando-as
com acervos literarios relevantes e equipando-as com os recursos que as novas tecnologias de
informagio possibilitam. Esta responsabilidade do poder publico deve ser completada com
iniciativas das diferentes organizagdes da sociedade que visem a generalizagdo do acesso 2

cultura letrada.
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A COMPETENCIA DA LEITURA E ESCRITA:
A SUAAPRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

A Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos, de Jomtien (1990) preconiza como direito
de todos, criangas e adultos, a satisfacio das “necessidades basicas de aprendizagem”, cuja
amplitude e maneira de satisfazé-las variam com o tempo e dependem do contexto sociocultural

e econdmico de cada sociedade. Essas necessidades

(...) compreendem tanto os instrumentos essencias para a aprendizagem (como a leitura e a es-
crita, a expressio oral, o cdlculo, a solucdo de problemas) quanto os conteiidos bdstcos da aprend-
zagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessdrios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisoes funda-

mentadas e continuar aprendendo’

Entre as necessidades basicas de aprendizagem destaca-se a da leitura e escrita, porque € uma
competéncia basica e imprescindivel para a formacdo do pensamento e espirito critico do in-
dividuo, para se ter acesso a outros conhecimentos e continuar aprendendo ao longo da vida.
Se esta competéncia ndo for devidamente adquirida e desenvolvida a partir dos primeiros anos
de escolaridade, os alunos irdo enfrentar sérios problemas, muitas vezes, insanaveis, para pro-
gredir nos diferentes niveis de ensino e/ou na sua vida profissional, porque muitas das habili-
dades requeridas pelo mundo do trabalho pressupéem um certo dominio desta competéncia.
O fracasso escolar, um fenémeno social complexo, porque sio muitos os factores que o pro-
vocam, tem, sem ddvida, uma relagio directa com a aprendizagem inadequada da leitura e da
escrita. Aqueles individuos com dificuldades de leitura dificilmente desenvolverdo o gosto por
ela, porque, sem o dominio dessa competéncia, o acto de ler torna-se uma tarefa penosa, ndo
atractiva. Nestas condi¢Ges, logicamente, ficam muito limitadas as possibilidades de desenvol-
vimento intelectual e cultural, pré-requisito para a participa¢do consciente nas sociedades do
nosso tempo. Ter a capacidade de descodificar os diferentes tipos de mensagens escritas é uma
condi¢io sem a qual, dificilmente, se pode viver e usufruir o patriménio cultural da humanidade.
Embora o fracasso na alfabetizac@o seja um termo geralmente usado no interior das institui-
¢oes educativas, ndo € um fenémeno que se produz exclusivamente nestas. Ele é, também,
resultado das condic¢des sociais. Ndo é por acaso que esse fracasso € maior nas zonas rurais
e peri-urbanas, onde se registam indicadores sociais e econémicos muito baixos. Isto significa
reconhecer que o problema do analfabetismo, na escola ou fora dela, é parte de um problema
maior, de natureza politica, isto ¢, de desigualdade social, de injustica social e consequente de

exclusio social.
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As dificuldades que enfrentamos actualmente no pais no sdo, em certa medida, novas. Fazem
parte de uma dificuldade antiga de se assegurar a todos os mogambicanos a igualdade de acesso
a bens economicos e culturais, onde se incluem a alfabetizacio e o dominio da lingua escrita.
Durante séculos, ler e escrever foi privilégio das elites coloniais que, ap6s essas primeiras apren-
dizagens, davam continuidade aos seus estudos.

Apesar dos esfor¢os desenvolvidos pelo Estado e organizagdes sociais, desde a independéncia
nacional, o pais ainda regista altos indices de analfabetismo® que, quando discriminados por re-
gido, urbano/rural e género, atingem, principalmente, as populagdes rurais do Norte, incidindo,
particularmente nas mulheres, cuja taxa de analfabetismo chega atingir, em algumas zonas, mais
de 80%. O analfabetismo generalizado em populacées adultas, além de dificultar a sua efectiva
inclusdo e participagio social, constitui um grande obstaculo para que os seus filhos disponham
de um ambiente familiar motivador e incentivador da aprendizagem escolar.

Os resultados de escolarizagio atingidos até agora se, por um lado, sdo consideraveis, sio ainda
timidos se tivermos em conta que pouco menos de 50% da populagio € alfabetizada, nio se sa-
bendo, contudo, qual é o nivel de competéncias efectivas em leitura e escrita da maioria das pes-
soas alfabetizadas e se estas estariam ajustadas ao nivel de exigéncias que as transformacGes
socioecon6micas actualmente colocam.

Ao longo do século passado, o conceito de alfabetizagdo foi sendo progressivamente ampliado,
em razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto de ja no se considerar alfabetizado aquele
que apenas domina as habilidades de codificacdo e de decodificacdo, mas aquele que sabe usar
a leitura e a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita é necessaria. Assim, alfa-
betizar ndo se reduziria ao dominio das “primeiras letras”; implicaria, também, saber utilizar a
lingua escrita nas situagGes em que esta é necessaria, lendo e produzindo textos, entendendo
o que lé e sendo capaz de recriar.

Nos dltimos tempos, os sistemas de educacdo reconhecem que a alfabetizacio de criangas e adul-
tos ndo se reduz ao reconhecimento e uso das relacGes entre a cadeia sonora da fala e a cadeia
grafica da escrita. Nesse entendimento, cabe 2 alfabetizacio ndo apenas ensinar a ler e a escrever,
mas também desenvolver habilidades de uso social da leitura e da escrita e gosto pelo convivio
com material escrito. E por isso que se enfatiza cada vez mais a importancia da existéncia de
bibliotecas publicas e escolares, do acesso ao livro, aos jornais, as revistas, da multiplicagio
de eventos que levem o alfabetizando a participagdo em praticas reais e ndo apenas escolares de
leitura. Nessa nova concepg¢io de aprendizagem da leitura e da escrita surge, no vocabulario edu-
cacional, o termo “letramento” ou “literacia”, que designa o estado ou condi¢do de um individuo
que ndo so sabe ler e escrever — ndo s6 € alfabetizado — mas também sabe (e tem prazer em) exer-
cer as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive — € letrado.
O que boa parte dos dados de avaliagGes, a nivel nacional e internacional, mostra é que muitas

criangas e adultos, embora alfabetizados, ndo sdo letrados (ou manifestam diferentes graus de
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analfabetismo funcional, ja que os dois conceitos tendem a se sobrepor). Em outras palavras,
ndo sdo capazes de utilizar a lingua escrita na pratica social, particularmente, no contexto escolar
e na aprendizagem de diferentes contetdos e habilidades.

Daf a necessidade de criar um ambiente alfabetizador onde os aprendentes possam vivenciar a
utilidade da leitura e escrita e como € usada nas praticas sociais, o que reforgaria a sua apren-
dizagem. Estas vivéncias de aprendizagem podem auxiliar os aprendentes a darem significado
e funcdo a alfabetizacio, a criar a sua necessidade e, também, a favorecer que o aprendente
explore o funcionamento da lingua escrita.

A necessidade do conhecimento sobre os usos e as fung¢ées sociais da lingua escrita é parti-
cularmente relevante para aqueles aprendentes (criangas ou adultos) que vivem muito afastados
do mundo da leitura e escrita, que ndo tém muitas oportunidades de manusear livros, de par-

ticipar em situagoes de leitura e produgio de textos.

0O PROBLEMA DAAPRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

Como foi referido anteriormente, o desenvolvimento da competéncia de leitura depende, por
um lado, da forma como ela é adquirida num contexto escolar e, por outro, do ambiente so-
cial, isto €, das condigdes sociais que facilitem e incentivem o acesso dos cidadios ao livro e ou-
tros meios escritos. Ndo basta aprender a ler, & necessario aprender com o que se 1&. E necessério
interpretar os contetdos e atribuir-lhes significado, para que a leitura, enquanto exercicio de
inteligéncia cumpra o seu papel. Esta interpretacdo nfio € um acto mecanico de juntar letras e
formar palavras, mas um verdadeiro didlogo do leitor com o autor, em que aquele co-participa
na producdo de sentido do texto.

O Sistema Nacional de Educacdo (SNE) estabelece como um dos seus objectivos gerais fun-
damentais a erradicagdo do analfabetismo, “de modo a proporcionar a todo o cidaddo o acesso ao
conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das suas capacidades’. O SNE deve, ainda, “pro-
porcionar uma formagdo bdsica nas dreas da comunicagdo, ciéncias, meio ambiente e cultural’. Nesse
dominio, cabe ao Ensino Basico “desenvolver a capacidade de comunicar claramente (...) em Lin-
gua Portuguesa, tanto na escrita como na oralidade’. Em decorréncia desse objectivo, o aluno, que
tenha concluido o ensino basico, deve ser capaz de “comunicar oralmente e por escrito, de forma
clara, em Lingua Portuguesa” (INDE/MINED, 2003a:19-22). Objectivos semelhantes ou equi-
parados sdo definidos para a alfabetizagido de adultos.

Para implementar esses objectivos e desenvolver esse perfil no dominio da comunicacio em lingua
portuguesa, sdo definidos pelo Documento Curricular do Ensino Basico os objectivos gerais para a
disciplina de Portugués. Destacam-se aqui, os objectivos terminais directamente ligados a aprendi-

zagem da lingua e a sua utilizagdo. No fim do ensino basico, os alunos deverio ser capazes de:
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* Usar a lingua como instrumento para a compreensio da realidade;

* Assumir uma atitude critica em relagio a realidade;

* Exprimir as suas ideias oralmente e por escrito;

* Ler textos diversos relacionados com situagdes da vida socioeconémica e cultural do pais
e do mundo;

* Desenvolver o habito e o gosto pela leitura;

» Compreender as regras de organizacdo e funcionamento da lingua;

* Aplicar as regras de organizagio e funcionamento da lingua.

Relativamente ao EP1 (12-52 classes), os objectivos gerais para a aprendizagem do portugués

sao0, entre outros, os seguintes:

* Reconhecer que a lingua é um instrumento de comunicagfio e de intercimbio social e cultural;

* Compreender mensagens orais relacionadas com diversas situa¢ées do quotidiano;

* Usar as formas de comunicagio, oral e escrita, em situagoes relacionadas com a vida na sua
comunidade;

» Falar sobre aspectos culturais da sua comunidade;

* Contar oralmente histérias relacionadas com a comunidade em que vive;

* Ler pequenos textos relacionados com a vida sociocultural;

* Escrever pequenos textos relacionados com a comunidade em que vive;

* Desenvolver o gosto pela leitura.

* Usar regras elementares de funcionamento da lingua.

Sao estes os objectivos estabelecidos pelo Curriculo do Ensino Basico que devem orientar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, isto €, as diferentes actividades educativas
desenvolvidas em sala de aula, que incluem a avalia¢do formativa, cujo objectivo € a verifica-
¢do quotidiana do desempenho dos alunos, isto é, averiguar se esses objectivos estdo ou ndo a
ser atingidos.

Existe uma grande distancia entre o que o curriculo, por um lado, preconiza relativamente ao
dominio da lingua portuguesa e, por outro lado, o desempenho de grande parte dos alunos do
Ensino Bésico. E certo que sempre podem ser constatadas diferencas ou distancias entre o que
se idealiza o que deva ser aprendido e o que se consegue que os aprendentes realmente acabem
por apreender. E por essa razdo que especialistas de curriculo chamam a atencdo para a ne-
cessidade de se redefinir o que € basico, isto €, o que é imprescindivel no curriculo da Educa-
¢do Basica.

Segundo César Coll%, o curriculo, muitas vezes, estd sobredimensionado, apesar de que, para-

doxalmente, possa ndo incluir coisas que sio essenciais. Nem o curriculo nem o horério escolar

262 Desafios para Mocambigue 2010 Os Desaftos da Lettura



sdo pastilha elastica. O curriculo esta limitado ao que se pode fazer dentro do horario escolar.
E por isso que no curriculo devem ser colocados contetidos realmente imprescindiveis. Dai a
necessidade de se fazer uma profunda reflexdo para saber o que € que os alunos tém de aprender
necessariamente porque, se o deixarem de aprender, terdo muitos problemas no futuro, tanto a
nivel de desenvolvimento pessoal como a nivel de integracio social. Esta reflexdo é, actualmente,
mais importante do que nunca, porque nunca houve tantos conhecimentos potencialmente
interessantes para colocar no curriculo escolar e nunca houve curriculos tdo sobrecarregados
como os actuais. Neste contexto, segundo o autor acima referido, a escola deve tentar que os
alunos aprendam sempre e melhor, mas tendo em considerac¢ao que existem aprendizagens que
sdo imprescindiveis. Ndo se pode permitir que qualquer aluno saia sem ter adquirido essas apren-
dizagens fundamentais, porque seria um fracasso, ndo dos alunos, mas do sistema.

Tendo em consideragio estas reflexdes, fica para nés a indagagio de se, no caso mogambicano,
o curriculo do Ensino Basico tem em conta e destaca aquelas aprendizagens fundamentais e im-
prescindiveis, visto que o grande nimero de escolas leccionam em 3 turnos, o que significa que as
criangas tém um horario ndo superior a 3 horas de permanéncia na escola. Uma outra indagacio:
com o escasso tempo disponivel, € possivel garantir a aprendizagem efectiva da leitura e escrita nas
condigdes linguisticas da maioria dos alunos, em que a sua lingua materna é muito diferente da lin-
gua de ensino? Sera que o curriculo tem em consideragio essas condi¢es? Uma outra situagdo que
caracteriza o processo de ensino-aprendizagem das nossas escolas € o racio professor-aluno que
ainda é muito alto: 1:69 ou mais em todas as classes, principalmente nas classes iniciais.

As avaliacGes disponiveis assim como as constatagdes de diferentes supervisdes pedagogicas
confirmam uma grande distancia entre a aprendizagem preconizada pelo curriculo do Ensino
Basico e o que os alunos conseguem, efectivamente, aprender. Grande nimero de professores
e directores de escola, principalmente nas zonas rurais, considera que os alunos passam de
classe sem terem adquirido as competéncias exigidas pelo curriculo’. Por outro lado, percebe-
-se na sociedade, em geral, e nos pais ou encarregados de educacio, em particular, um certo des-
contentamento, relativamente ao desempenho dos alunos do ensino primario na aprendizagem
da leitura e escrita.

A presente reflexdo, na auséncia de pesquisas mais amplas que pudessem fundamentar a ana-
lise do problema em questio, serviu-se, principalmente, de dados e conclusées de dois relato-
rios de avaliacao®.

O primeiro relatério salienta o facto de as diferentes categorias de informantes, envolvidos directa
ou indirectamente’, no processo de ensino-aprendizagem terem a consciéncia das competén-
cias que os alunos do Ensino Basico devem desenvolver assim como as grandes dificuldades que
manifestam relativamente a expressdo oral, leitura e escrita em portugués. Esses mesmos in-
formantes reconhecem, ainda, que a maioria dos alunos, principalmente no EP1, ndo consegue

sustentar uma situagdo de comunicac¢io em lingua portuguesa. A partir da 42 classe, muitos
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alunos percebem o que se lhes € dito em portugués e reagem com uma relativa facilidade a ins-
trugdes dadas, conseguindo dar respostas simples as questoes que se lhes colocam, “mas ndo
se sentem livres para desenvolver uma conversa”. (Nhampule, & Tovela, 2009:38-39).

Estes informantes, exemplificando o tipo de dificuldades que alunos do 1° Ciclo (12-52 classes)

enfrentam, apresentam as seguintes situagoes:

* Nio percebem quase nada do que se lhes diz em portugués;

* Apenas reagem a instrugoes muito simples quando acompanhadas de gestos;
* Respondem sim ou néo, por vezes fora do contexto;

* Dizem palavras soltas, nomeando algumas coisas, por vezes, ao acaso;

* Reconhecem algumas letras e palavras curtas, mas nio léem frases;

* Apenas fazem gatafunhos ou escrevem letras formando sequéncias sem sentido.

Relativamente aos alunos do 2° Ciclo (62 e 72 classes), os mesmos informantes apresentam as

seguintes situagoes:

* Interpretam mal o que se lhes diz em portugués;

* Reagem a instrugGes e ddo respostas curtas as perguntas que se lhes colocam;

* Nio sustentam uma situa¢do de conversa em Portugués;

* Reconhecem algumas palavras, mas ndo 1éem a frase completa;

* Mesmo quando léem palavras e frases, ndo percebem o seu sentido;

* Tém nocdo de silabas pronunciadas e sua representac¢do, mas dificilmente fazem escrita livre;
* Copiam bem, mesmo sem conhecer o sentido de algumas palavras;

* Copiam e escrevem frases ditadas com erros e ndo as interpretam;

* Escrevem sequéncias de letras e palavras sem sentido. (Nhampule, & Tovela, 2009:39-40)

A propria equipa de pesquisa constatou que, de facto, muitos alunos do EP1 ndo comunicam em
lingua portuguesa, o que vem a confirmar as conclusées de outros estudos® (ibidem:40-41). Esta
mesma situacdo foi por este autor constatada em trabalhos de campo realizados em escolas pri-
marias de varias provincias, onde pode verificar que muitos alunos, inclusive da 52 classe,
nfo tinham a proficiéncia linguistica em portugués preconizada pelo curriculo do Ensino Basico.
O relatério apresenta, também, situacGes observadas pela equipa de pesquisa em sala de aula,
onde constataram que, em geral, a comunicagio nas aulas de lingua portuguesa € feita em lin-
gua local, tanto entre o professor e os alunos como entre os alunos. Segundo as pesquisadoras,
esta situagdo deve-se ao fraco desenvolvimento prévio de competéncias de comunicacdo oral
dos alunos em lingua portuguesa, o que, obviamente, tem consequéncias negativas para o pro-

cesso de ensino-aprendizagem, em geral, e da leitura e escrita, em particular.
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O relatério, por outro lado, chama a atengdo para a discrepancia entre o fraco alcance dos ob-
jectivos de ensino-aprendizagem do Portugués no EP1 verificado pela equipa de pesquisa e
confirmado pelos informantes’, e os dados estatisticos do EP1, apresentados pelas escolas-alvo
da avaliagdo. Por exemplo, cerca de 80% dos alunos tiveram resultados positivos nessa disciplina
no 1° e 2° trimestres do ano lectivo de 2008 (ibidem:41-42).

Como interpretar esta discordancia em dados relativos a mesma realidade? Sem davida, ela co-
loca em questio a veracidade da avaliacdo interna, que oculta o real desempenho dos alunos,
demonstrando, entre outras coisas, que a avaliacio nio é assumida como instrumento orienta-
dor do processo de ensino-aprendizagem. Uma possivel interpretacdo dessa pratica: as direc-
¢oes das escolas entendem que devem apresentar altos indices de aprovacédo, porque essa seria
uma exigéncia vinda de cima. Nesse contexto, a maneira como muitas escolas percebem a pro-
mogdo “semiautomatica” serve de justificacdo dos bons resultados estatisticos, que, entretanto,
ndo expressam adequadamente o desempenho real dos alunos.

O relatério, face a situacio onde a maioria dos alunos nio comunica em lingua portuguesa,
conclui ser, praticamente, impossivel que alguém leia, interprete mensagens e/ou escreva numa
lingua que nio fala (ibidem:41). Porém, no mesmo relatério ndo se indagam as razdes desta
situacdo. No meu entender, para uma melhor compreensio, é preciso identificar os diferentes
factores que intervém neste processo. Nao me parece que a explicacio se esgote apenas no
fraco desempenho ou preparagido dos professores. Seria necessario indagar-se, também, se o
problema ndo advém do préprio curriculo, isto €, da forma como o processo de ensino e apren-
dizagem da leitura e escrita € orientado na pratica, isto é, das metodologias nele subjacentes.

O curriculo actual preconiza a metodologia do ensino da lingua portuguesa como lingua segunda:

O presente programa destina-se ao ensino monolingue do portugués, mantendo-se a perspectiva de
L2, presente no Sistema Nacional de Educagdo (SNE) e, abrindo-se a possibilidade de se recor-
rer ao uso das linguas mocambicanas como auxiliares, sempre que necessdrio, respondendo assim,

as necessidades da grande maioria das criancas mogambicanas que aprende o Portugués na escola.
(INDE/MINED, 2003b:7)

Os proprios documentos curriculares do Ensino Basico reconhecem a situacio linguistica da maior

parte dos alunos e o seu grau de dificuldade e complexidade para o processo de aprendizagem:

A lingua é um dos factores que maior influéncia exerce no processo de ensino-aprendizagem, sobre-
tudo, nos primerros anos de escolaridade, na medida em que a maior parte dos alunos mocambica-
nos, que entra na escola pela primetra vez, fala uma lingua materna diferente da lingua de ensino.

Este factor faz com que muitas das competéncias e habilidades, sobretudo a competéncia comunica-
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trva, adquiridas pelas criancas, antes de entrarem na escola, ndo sejam aproveitadas.

(INDE/MINED, 2003a:12).
Dai a necessidade de se indagar até que ponto o curriculo toma em considerag¢io as condi¢des
especificas de aprendizagem da maioria dos alunos que nio tém a lingua portuguesa como lin-
gua materna e, portanto, ndo a falam quando ingressam na escola. O curriculo anterior previa
o desenvolvimento da oralidade dos alunos da 12 classe durante o primeiro semestre. Qual € o
tempo previsto pelo actual curriculo para desenvolver esta competéncia? De facto, ndo se pode
aprender conteddos numa determinada lingua sem que anteriormente tenha sido desenvolvida
a competéncia comunicativa nessa lingua. Por outro lado, € preciso que se verifique até que
ponto esta sendo implementada a metodologia do ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua, principalmente, nas escolas das zonas onde esta lingua nio é conhecida dos alunos.
E possivel que o curriculo actual, ao limitar o tempo para o desenvolvimento da oralidade dos
alunos, tenha partido do pressuposto de que seria introduzida e generalizada a educagio bilin-
gue nas escolas primarias, principalmente, das zonas rurais. Pressuposto que ainda ndo se ma-

terializou tal como os documentos curriculares previam:

(-..) 0 Plano Curricular do Ensino Bdsico (PCEB), desenhado no Ggmbito do Projecto de Transfor-
magdo Curricular, concebe um programa monolingue, no qual a lingua de ensino € o portugués e um

(programa) bilingue, em que as criancas inictam a escolarizacdo na sua lingua materna.
(INDE/MINED, 2003:7)

A educagio bilingue estd a ser implementada em pouco mais de 150 escolas em todo o pais,
ainda em regime experimental, num universo de, aproximadamente, 8 000 escolas.

A maioria dos alunos ndo consegue atingir os objectivos definidos para o ensino basico em
relacdo a lingua portuguesa, o que deve estar afectando negativamente a aquisicdo da compe-
téncia minima de leitura e escrita e outras aprendizagens. Que dizer, entdo, do objectivo geral
que preconiza o desenvolvimento do habito e o gosto pela leitura nos alunos? Nestas condi¢Ges,
a competéncia de leitura e escrita €, na pratica, prerrogativa de uma minoria privilegiada. Neste
dominio particular, a escola, contrariamente ao que se proclama, estd a contribuir para a desi-
gualdade social e sua justificacdo.

A outra avaliacdo, levada a cabo em 2005, pela equipa mogambicana da SACMEQ), visava afe-
rir o desempenho na leitura de uma amostra representativa dos alunos da 6* classe de todo o

pais. Os principais resultados caracterizam a seguinte situacdo:

* Apenas 62% dos alunos da 62 classe atinge o nivel minimo de competéncia em leitura, 7,8%

chega ao nivel desejavel, sendo que um terco dos alunos nio atinge o nivel minimo.
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* Constatam-se diferencas assinalaveis entre as provincias relativamente ao desempenho em
leitura. Assim, o nivel minimo de competéncia em leitura € atingido por apenas 23,8% dos alu-
nos de Niassa, 30,3% de Cabo Delgado e 41,6% de Tete. Enquanto que esse mesmo nivel de
competéncia é atingido por 82% dos alunos da Cidade de Maputo, 68% de Maputo provin-
cia e 72,8% de Nampula. O nivel de competéncia desejavel é atingido apenas por 0,7% 1,9%
e 1,7% de alunos das provincias Cabo Delgado, Tete e Niassa, respectivamente. Esse mesmo
nivel de competéncia € atingido por 17,4% de alunos da Cidade de Maputo, 10,3% de Maputo
provincia e 9,1% de Nampula.

* 57,8% de alunos de baixo padrio socioeconémico atinge o nivel minimo de competéncia contra
66,3% de alunos de padrido socioeconémico mais elevado.

* Existe uma grande diferenca entre os alunos das grandes e das pequenas cidades que atingem
o nivel minimo de competéncia, 72,6% contra 57,3%, respectivamente. E, também, significa-
tiva a diferenga em relagdo ao nivel de competéncia desejavel, 11,5% e 6,8% respectivamente.
A diferenga no nivel de competéncia é ainda maior entre alunos das zonas rurais e das gran-
des cidades. Por exemplo, a proporg¢io de alunos das grandes cidades que alcanca um nivel

de competéncia desejavel é trés vezes superior a dos alunos das zonas rurais.

Embora trabalhando com objectivos, ambito e instrumentos diferentes, ambas as avaliagdes
chegam a resultados muito semelhantes: grande parte dos alunos ndo adquire a competéncia
de letramento definida pelo curriculo.

A amostra estudada pela SACMEQ é formada por alunos que concluiram a 62 classe antes de
2005. Sdo, portanto, alunos ndo abrangidos pelo novo curriculo do ensino basico.

Quais sdo os factores que condicionam o desempenho dos alunos da 62 classe relativamente ao
dominio da lingua portuguesa? Que hipéteses explicativas podem ser formuladas para as dife-
rencas de desempenho dos alunos? Segundo a SACMEQ), os factores socioeconémicos, a si-
tuacdo geografica (zona urbana e rural) e género dos alunos explicam, em grande parte, as
diferencas do seu desempenho relativamente a lingua portuguesa. A avaliacio da SACMEQ),
porém, nio toma em considerac¢do ou nio explicita o facto de a lingua portuguesa ser ou ndo
“familiar” para os alunos. Este € um dado, contudo, que pode ser obtido de forma indirecta. Se
assumirmos que a maioria dos alunos das zonas rurais ndo tem a lingua portuguesa como lingua
primeira ou materna, esta condi¢do pode explicar por que motivo os alunos das zonas rurais
demonstram ter um desempenho mais fraco relativamente aos alunos das zonas urbanas.

Por outro lado, tratando-se de alunos que seguiam o anterior curriculo de ensino primério, o
seu fraco desempenho pode ser resultado, em parte, de se ter abandonado, na pratica pedago-
gica, a metodologia do ensino da lingua portuguesa como lingua segunda, como se preconizava.
Este abandono ou nio implementacio pode ser explicado pelo facto de que grande parte dos

professores ndo ter sido preparada nesse dominio, aliado a falta de recursos, livros, elevado nimero
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de alunos por turma, etc. Nesse contexto, pode ser relativizado o efeito pratico das determinagdes
curriculares porque, na pratica, nao constituem um instrumento orientador da pratica pedago-
gica das escolas. E frequente verificar que muitos professores orientam o processo de ensino-
aprendizagem pelo livro do aluno, apenas transmitindo contetidos e ndo promovendo praticas
orientadas para a criagdo e desenvolvimento de competéncias. Por exemplo, podemos assistir
a aulas de portugués da 62 ou 7? classes onde os alunos sdo solicitados a copiar uma lista de
advérbios, visando a sua memorizagio em vez de levar os alunos a identifica-los, a caracteriza-
-los num texto dado e a saber emprega-los na sua linguagem.

Para compreender o desempenho pedagogico dos alunos, independentemente dos factores “pro-
fessor” e “processos metodologicos”, € preciso destacar o facto de se ter ou ndo a lingua portu-
guesa como lingua materna ou de estar situado num ambiente mais ou menos “familiarizado”
com essa lingua. Esta & na minha opinido, uma causa primeira e radical das diferencas de de-
sempenho escolar dos alunos. Essas diferengas expressam realidades sociais que se explicitam a
medida que sdo tomadas em conta as caracteristicas socioculturais e econémicas dos diferentes
segmentos e grupos que conformam a sociedade mogambicana e, no interior desta, os factores
urbano/rural, homem/mulher. O dominio ou ndo da lingua portuguesa €, em geral, um factor
cuja tendéncia € gerar diferencas ndo s6 escolares mas, também, socioecon6émicas e culturais.
E, por isso, que as populagdes rurais, as mulheres e os mais desfavorecidos sdo os que registam
os maiores indices de analfabetismo. Nesse sentido, a escolarizagido pode estar a contribuir para
reforcar ou legitimar as desigualdades sociais e, 20 mesmo tempo, evidenciar o facto de a esco-

laridade ou a sua auséncia ser um factor que favorece ou impede a mobilidade social.
AMODO DE CONCLUSAQO

As situacoes descritas, sobre a competéncia de leitura e escrita de grande parte dos alunos do
Ensino Basico, precisam de ser superadas para que a educagio seja realmente um factor de de-
senvolvimento de uma sociedade mogambicana préspera, justa e democriatica. Ninguém pode
negar o grande esforgo que o pais tem vindo a desenvolver durante os altimos anos em prol da
generalizagdo da educagio basica de criangas e adultos. Esse esforco expressa-se no cresci-
mento significativo da taxa liquida de escolarizacdo que se vai aproximando de 100%, no in-
cremento e diferenciagio de programas de alfabetizacdo de adultos assim como na relativa
reducido do analfabetismo da populagio adulta.

Contudo, existem ainda grandes desafios pela frente para que esses esfor¢os ndo sejam em vio.

Entre os desafios, destacam-se os seguintes:

1. O reconhecimento teérico e pratico por parte do Sistema Nacional de Educagido (SNE) de

que a fraca competéncia de leitura e escrita, manifestada em altas percentagens de alunos, tem
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uma relacdo directa com as metodologias adoptadas no processo do seu ensino e aprendi-
zagem. O SNE deve equacionar adequadamente a aquisi¢do dos co6digos da leitura e escrita
pelas criangas e adultos, promovendo a adopg¢io real de metodologias apropriadas na pra-
tica pedagogica das instituicGes educativas. Neste ambito, importa garantir a capacitagio
relevante de professores e educadores de adultos assim como a promog¢édo de processos efi-
cazes de supervisdo pedagdgico-didactica nas instituicoes educativas.

2. A generalizacdo da educagio bilingue nas escolas e centros de alfabetizagio e educagio de
adultos que possibilite que criangas e adultos adquiram, com maior eficicia e eficiéncia, a
competéncia da leitura e da escrita na sua lingua materna e, desta forma, poder transferir
essa competéncia a aprendizagem da lingua portuguesa, lingua segunda para a maioria das
criangas e adultos mocambicanos.

3. A introdugdo da educagio bilingue reveste-se de certa complexidade, o que nio deve servir
como pretexto para ser protelada. Enquanto a sua generalizacdo néo for efectiva, é preciso
e urgente assegurar que as escolas e os centros de alfabetizacdo e educagio de adultos sejam
capazes de ensinar a ler e a escrever adequadamente, recorrendo a metodologia do ensino da
lingua portuguesa que assuma que esta € uma lingua segunda, o que implica dar maior espago
e tempo ao desenvolvimento da oralidade nessa lingua antes de se passar a aprendizagem da
leitura e escrita, porque é praticamente impossivel aprender efectivamente a ler e a escrever
numa lingua que nio se fala nem se compreende. Nesse sentido, possivelmente, serd neces-
sario levar a cabo alguns ajustamentos nos respectivos curriculos.

4. O ensino da leitura e da escrita deve decorrer num ambiente que possibilite que criangas e
adultos compreendam a sua importincia e utilidade para o seu desenvolvimento e partici-
pacdo social, tornando a leitura e a escrita instrumentos importantes de expressao dos seus
pensamentos, experiéncias e sentimentos e, desta forma, ganharem o gosto pelo seu uso.

5. A consolidagdo, aprimoramento e desenvolvimento da competéncia de leitura e escrita supoe
a democratizag¢io do acesso ao livro e a outros materiais e meios escritos e a promog¢io de

ambientes e iniciativas socioculturais que incentivem o gosto e o amor pela leitura e pela escrita.

NOTAS

U Literacia & traducdo da palavra inglesa /iZeracy, ndo sendo, necessariamente, sinénimo de a/fabe-
tizagdo. Comparando ambas as nogdes, assumimos que a/fabetizagdo refere a condigio de ser ou
ndo iniciado na lingua escrita, independentemente, do nivel do seu dominio, enquanto, /zeracia
tem um significado mais amplo, referindo capacidades de utilizar a lingua. Neste artigo, porém,
essas nogdes aparecem, s vezes, COmMo sinénimos, porque em relacio ao problema em anilise
considera-se pessoa alfabetizada aquela que demonstra capacidade basica de uso da lingua rela-
tivamente a leitura e escrita, permitindo ao individuo ter acesso a outros conhecimentos ou

niveis de ensino. Como se aborda mais adiante, o conceito de alfabetizacio foi sendo progressi-
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vamente ampliado, em razdo de novas necessidades que resultam dos processos mais complexos
de produgio e organizagdo social. Nesse contexto, /Zzeracia cunharia essa ampliagio de exigén-
cias que se impoem para ser efectivamente alfabetizado.

2 UNESCO, 1998. In: http://unesdoc.unesco.org/images/0008,/000862/086291por.pdf. Subli-
nhados meus.

3 Em 2005, a taxa de analfabetismo era estimada em 59,9% nos homens e 66,6% das mulheres.
A maior taxa global de analfabetismo registava-se na provincia da Zambézia com 62,6%, sendo
que nas mulheres atingia 81,9%. Maputo Cidade é a que menor taxa apresentava. A taxa global
de analfabetismo no capital do pais era de 12,7%, e nas mulheres 19%. (Fonte: LHD, in:
http://www.canalmoz.com).

4 Especialista curricular. As ideias deste autor que utilizamos a seguir foram expressas numa en-
trevista por ele concedida no decurso da II Reunido do Comité Intergovernamental do Projecto
Regional de Educagdo para a América Latina e o Caribe, PRELAC, convocada pela Oficina Re-
gional de Educacio da UNESCO para a América Latina e o Caribe, realizada em Santiago de
Chile em 11-13 de Maio, 2006.

5 O autor, em varios trabalhos de campo, entrevistou um consideravel namero de professores e di-
reccoes de escolas em varias provincias. Grande parte dos entrevistados reconhece que os alu-
nos passam de classe sem saber ler nem escrever na lingua portuguesa. Ndo sdo poucos que,
manifestando ndo terem compreendido o objectivo e o contetido da “promogio semiautomatica”,
a consideram a causa do fraco desempenho escolar dos alunos do EP1.

6 Perfil de Competéncias dos Professores Primdrios no Ensino da Leitura e Escrita em Cabo Delgado e
Niassa: Relatorio Final, Janeiro 2009. Trata-se de um estudo de base levado a cabo nas provincias
de Niassa e Cabo Delgado no ambito do Projecto de Promocio de um Ambiente de Leitura e
Escrita em Mogambique da Associacio Progresso, que nas suas actividades de apoio pedagogico
nas referidas provincias tem verificado o facto dos alunos do ensino primario enfrentarem sérias
dificuldades na oralidade, leitura e escrita. Embora esta avaliacio tenha uma dimensdo geogra-
fica restrita, muitas das suas constatacGes reflectem analogia com o que acontece em muitas das
escolas primarias, principalmente, das zonas rurais. Um segundo relatério da SACMEQ (Con-
sércio da Africa Austral para Monitorar a Qualidade da Educacio), The SACMEQ II Project in
Mozambique: A Study of the Conditions of Schooling and the Quality of Education. Mozambigue 2005,
que avalia o desempenho leitura dos alunos 62 classe. Esta avaliacio foi realizada numa amostra
representativa dos alunos da 62 classe de todo o pais.

7 A pesquisa abrangeu um total de 79 individuos, sendo 37 professores primarios, 13 directores
de escolas e directores pedagdgicos, 10 coordenadores de ZIP, 7 chefes e técnicos da Secgdo de
Apoio Pedagogico nos Servigos Distritais de Educagio, Juventude e Tecnologia, 5 técnicos de edu-

cagdo e formadores de professores envolvidos em iniciativas de formagcio de professores e oficiais
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de educagio ao nivel provincial, 7 técnicos de educacdo envolvidos em iniciativas de formacio
de professores e oficiais de educacio ao nivel central (p.8).

8 Estudos anteriores, INDE (1997) e Gongalves (1996), e varios relatérios de supervisao pedago-
gica também confirmam as dificuldades que os alunos do ensino primario enfrentam relativa-
mente a oralidade, leitura e escrita.

? Estes dados entram em contradigio, também, com o reconhecimento bastante generalizado
verificado em entrevistas a professores e directores de outras escolas e provincias que admitem
o facto de muitos alunos passarem de classe sem terem adquirido as respectivas aprendizagens.

10 No ambito deste artigo, entende-se por educacio bilingue: a aquisicio dos codigos da leitura e

escrita ser feita na lingua materna do aprendente, crianga ou adulto, passando-se essa compe-
téncia, progressivamente, para a segunda lingua, no nosso caso, a lingua portuguesa. A educa-
¢ao bilingue, além de ter demonstrado a sua eficicia para resolver o problema da alfabetizacao

numa segunda lingua, € um direito humano proclamado pela ONU.
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